DINAMICA DE GRUPO COMO ESTRATEGIA PARA
MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN LA
COMUNIDAD DE POCBOC, CAMPECHE, MEXICO.

Teresa de Jesus Moo Dzib

Instituto Campechano

Calle 10 #357 Col. Centro C.P. 24000, Campeche, Campeche, México
Autor para la correspondencia: t_moo_dzib@hotmail.com

Recepcion: 29 de abril de 2018
Aprobacion: 17 de agosto de 2018

RESUMEN

México culturalmente es un pais con bajo indice de lectura, sobre todo en las localidades de los municipios en
donde los recursos de nivel socioeconédmico son bajos; en la educacidn primaria, es dificil adentrar al alumno hacia
la comprensién lectora a la cual, se le ha buscado diversas soluciones en los Ultimos afios como una necesidad de
incrementar el rendimiento del educando. A partir de lo anterior se propuso un andlisis de las dindmicas de grupo
como estrategia para mejorar la comprensién lectora de una manera divertida y dindmica (literal, reorganizacién,
inferencial y critico) en un grupo de segundo grado de primaria en la localidad de Pocboc, Hecelchakdn, Campeche,
México. El disefio corresponde a pre-experimentos, debido a que se trabajd con un solo grupo, siendo el dnico grupo
con el que cuenta la primaria. Para los resultados de la investigacidn se utilizé las pruebas pretest-postest, con base
en la cual se realizé la comparacidn de los datos obtenidos previamente y después de la aplicacién de las dindmicas
de grupo; dicho instrumento fué un cuestionario el cual midié los componentes de comprensidn lectora, este contiene
24 preguntas divididas en cuatro textos, evaluando a 28 nifios de segundo grado. La informacién obtenida fué
tabulada y graficada porcentualmente. Los datos muestran que los alumnos mejoraron su comprensidn lectora ya
que los resultados en la evaluacidn inicial son menores que las obtenidas en la evaluacidn final, es decir, que O1
evaluacién inicial (6.03) es significativamente menor que O2 evaluacidn final (6.57) existiendo una diferencia de
0.54 entre un promedio y otro. La conclusién revelé que el uso de las dindmicas de grupo tiene un efecto positivo
para mejorar la comprensién lectora de los alumnos propiciando que los sujetos participen activamente en cada una

de las actividades.
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ABSTRACT

Mexico culturally is a country with low reading index, especially in the localities of the municipalities where resources
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of socioeconomic level are low; In primary education, it is difficult to introduce the student to reading comprehension,
which has been sought various solutions in recent years as a need fo increase the performance of the student. Based
on the above, an analysis of group dynamics was proposed as a strategy to improve reading comprehension in a
fun and dynamic way (literal, reorganization, inferential and critical) in a group of second grade of primary school
in the town of Pocboc, Hecelchakdn, Campeche, Mexico. The design corresponds to pre-experiments, because we
worked with only one group, being the only group that has the primary. For the results of the research, the pretest-
posttest tests were used, based on which the comparison of the previously obtained data and after the application of
the group dynamics was made; This instrument was a test which measured the components of reading comprehension,
it contains 24 questions divided into four texts, evaluating 28 second-grade children. The information obtained was
tabulated and graphed, percentage. The data show that the students improved their reading comprehension since the
results in the initial evaluation are lower than those obtained in the final evaluation, that is, that the initial evaluation
(6.03) is significantly lower than the O2 final evaluation (6.57). 0.54 difference between an average and another.
The conclusion revealed that the use of group dynamics has a positive effect to improve the reading comprehension

of the students, encouraging the subjects to participate actively in each of the activities.
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INTRODUCCION

El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA por sus siglas en inglés) de la Organizacion
para la Cooperacion Desarrollo Econdmico (OCDE) evalla cada tres anos, la formacion de los conocimientos
y competencias de los alumnos que estan al final de su ensenanza obligatoria, hacia los 15 anos o estan a
punto de integrarse a la vida laboral, esta informacidén permite a los paises asociados tomar las decisiones
pertinentes para mejorar los niveles educativos, asi mismo, evalua las areas de matematicas, lectura y ciencias,
de tal manera que en cada edicidn se ha centrado en una de las tres areas (Santillana, 2002).

En México el informe PISA (2015) indica que el pais se encuentra por debajo del promedio de la OCDE
(493 puntos) en lectura el promedio obtenido (423 puntos), aproximadamente el 20% de los estudiantes de
los diferentes paises miembros de la OCDE no obtienen el nivel minimo de competencias en lectura (por
debajo del nivel 2), considerado como el nivel de competencia en donde los estudiantes empiezan a construir
las habilidades lectoras que les permitira desenvolverse eficaz y productivamente en la sociedad moderna.
Asimismo, se senala para México que el 42% de los estudiantes se encuentran por debajo del nivel 2 de
lectura, visualizandose que desde el 2009 la proporcion de estudiantes mexicanos no han logrado alcanzar el
nivel minimo de competencia en lectura. Desde este punto de vista, se observa que la poblacién escolarizada
tiene un nivel insuficiente de lectura ocasionando problemas aun en sus estudios superiores.

En este sentido, la lectura es una herramienta importante para el aprendizaje escolar basico y para seguir
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construyendo a lo largo de la vida (Delors, 1998), indicandonos que desde los primeros anos de vida la
educacion basica es el cimiento de la formacion de la comprension lectora en el alumno; la cual se ha
considerado como una de las habilidades importantes que cada persona debe estimular durante su formacién
académica dentroyfuera de ella.La comprensidn lectora es un proceso simultaneo de extraccion y construccion
transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un contexto de actividad
de acuerdo a Ronsenblatt (1978). En la practica cotidiana del educando se ha observado que muchos alumnos
no han desarrollado la capacidad de interpretar y razonar adecuadamente diversos textos, presentando serias
dificultades en la comprension lectora Lo que constituye un problema en el proceso de ensenanza - aprendizaje
(Aguirre, 2000; Peredo, 2001; Guevara, 2008).

Mientras tanto, la escuela mexicana no ha logrado formar lectores, que comprendan lo que leen o desarrollar
el habito hacia la lectura usandola para las actividades cotidianas que se encuentran en el entorno, por lo
anterior, es necesario mejorar la comprension lectora de los alumnos empezando desde la educacion basica,
no es tarea facil ya que existen factores internos y externos que dificultan el desarrollo de la comprensién
lectora Carrasco (2003). Es por ello que muchos investigadores han realizado diferentes estudios acerca de la

comprension lectora con el proposito de mejorar la lectura.

Al respecto, Hernandez Enriquez (2007), realizd una investigacién en el municipio de San José, Escuintla
Guatemala, para determinar las estrategias que utiliza el docente de sexto grado de primaria para la
comprension lectora, estuvieron sujetas tres escuelas del municipio encuestando a profesores, directores y
alumnos, encontrando que los alumnos tienen problemas de comprension lectora, los maestros no aplican
las técnicas y estrategias apropiadas, el director no supervisa el plan de estudio del maestro. También Psykhe
Santiago (2014),realizé un estudio para investigar los efectos de un programa basado en la ensefnanza reciproca
sobre la comprensidn lectora, habitos lectores y fluidez a 239 alumnos de tercero y sexto de primaria de cinco
escuelas publicas de Vizkaya y Alava, Espana, a través de un pretest y postest, los resultados revelaron que la
intervencion tuvo efectos positivos en la comprension lectora pero no logré efectos en los habitos lectores y
en la fluidez. De igual manera, Garcia Chuc (2012), realiz6é una investigacion en Uman, Mérida, Yucatan para
evaluar la comprension lectora de los alumnos de sexto grado aplicando a 275 alumnos una Prueba ACL-5
de Catala et al. (2007), y un guion de entrevista pertenecientes a seis escuelas, se reveld que la mayoria de
los estudiantes se ubican en niveles bajos de comprension lectora y muy pocos se ubican en niveles altos, en
la entrevista se evidencia la falta de habilidades para la comprensién de la lectura del sujeto de estudio, asi

como la falta de familiaridad con el uso del diccionario.

En la actualidad, uno de los principales problemas a los que se enfrentan los profesores del nivel basico,
es la comprension lectora, Diaz (2000) senala que cuando un alumno no aprende, el docente tiene que
innovar su método empleado. Siendo la escuela primaria un medio importante en donde los alumnos deben
ir estimulando y desarrollando poco a poco la comprensidn lectora. En este sentido, la dinamica de grupo
fué establecida en la teoria de Kurt Lewin mediante el concepto basico de teoria de campo de la conducta
del grupo. Segun Kurt Lewin, (1944) es una disciplina, enfocado a estudiar las fuerzas que interactlan en la
conducta del grupo a fin de analizar la situacion grupal como un todo, con estructura propia, siendo el grupo
un formidable instrumento para conocerse a si mismo y a los que se encuentran a su alrededor, viviendo su



momento, compitiendo entre si, trabajando individualmente y al mismo tiempo trabajar cooperativamente
estando interesado en el trabajo de los otros, asi como el suyo propio. De tal manera, para Cairney (1996) la
lectura es un proceso donde el lector elabora una reflexidn propia acerca del texto. La comprension se alcanza
al decodificar, razonar y emitir juicio del texto. Por ello, es necesario proponer estrategias para fortalecer y
motivar la lectura a partir de los primeros anos ya que en esta etapa los ninos apenas comienzan a leer, se
debe aprovechar este momento tratando de captar su interés, ya que, si en la lectura se incluyen dinamicas
de grupo u otras estrategias, los ninos estaran dispuestos a participar de manera activa, por lo tanto estaran

aprendiendo a leer por placer y no forzadamente.

El objetivo de esta investigacion se centrd en analizar las dinamicas de grupo como estrategia para ayudar
a mejorar la comprension lectora de los ninos de segundo grado de primaria de la escuela Leopoldo Arana
Cabrera de la localidad de Pocboc, Hecelchakan, Campeche, México.

MATERIALES Y METODOS

AREA DE ESTUDIO

La localidad de Pocboc esta situada en el Municipio de Hecelchakan en el Estado de Campeche. Su poblacion
es de 1,624 habitantes teniendo 814 hombres y 810 mujeres, geograficamente, se encuentra a 9 metros de
altitud, cabe mencionar que el total de la poblacién esta dividida de la siguiente manera: el 3.39% proviene
fuera del Estado de Campeche encontrandose que el 11.58% de la poblacion es analfabeta (el 8.35% de los
hombres y el 14.81% de las mujeres) por lo tanto, el grado de escolaridad es del 7.52 (8.07 en hombres y 6.99
en mujeres) teniendo que el 89.41% de la poblacidon es indigena y el 44.21% de los habitantes habla una
lengua indigena, también el 0.74% de la poblacion habla una lengua indigena pero no habla espanol y el
41.13% de la poblacién mayor de 12 anos esta ocupada laboralmente (el 59.95% de los hombres y el 22.22%
de las mujeres) (INEGI, 2015).

La escuela Leopoldo Arana Cabrera se encuentra ubicada en la localidad de Pocboc, perteneciente en el
municipio de Hecelchakan en el estado de Campeche, México, tomandose como poblacién a los 155 alumnos
distribuidos en siete grupos, la muestra elegida fué el segundo grado grupo “A” siendo el Unico grupo que
cursa el grado, compuesto por 28 alumnos de 7-9 anos de edad, lo cual corresponde a un 18% del total de
la poblacion, este estaba conformado de la siguiente manera: el 75% de sexo masculino y el 25% de sexo
femenino y en las edades tenemos, con el 64.3% (siete anos), el 28.6%( ocho anos) y el 7.1% (nueve anos).

MUESTREO

La muestra es no probabilistica o0 muestra dirigida ya que el caso elegido y la seleccion fue orientada por las
caracteristicas de la investigacion que se realizé (Jhonson, 2014, Hernandez Sampieri, 2013). La investigacion
se llevd a cabo con un grupo, correspondiente a los alumnos de segundo grado de primaria debido a que sélo
se cuenta con una escuela de este nivel, cada grado cuenta con un grupo a excepcion de sexto grado.
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DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefno de esta investigacion es preexperimental, porque no cumple con las caracteristicas correspondientes
de un experimento puro. Los preexperimentos se caracterizan por ser un disefno de investigacién para un sélo
grupo, con un nivel de control minimo, mayormente se usa como un primer acercamiento hacia un problema
de la investigacion en la realidad (Hernandez, 2006). EL preexperimento utilizado fué diseno de pretest-
postest (Ary, 1989), con el grupo de segundo grado de primaria. De igual manera, se ha desarrollado dentro
de un enfoque cuasiexperimental, que manipula al menos una variable independiente siendo la dinamica
de grupo, en donde se desea observar el efecto que se obtendria sobre la variable dependiente en este caso
la comprension lectora, en este tipo de diseno los individuos no se incluyen al azar, ni se busca emparejar,
sino que este grupo ya estaba formado con anterioridad antes del experimento, es decir, son grupos intactos
(Hernandez et al., 2006).

Alrespecto, para el diseno de pretest-postest se administré un cuestionario al grupo que integra el experimento
dando referencia del nivel que tenia el grupo; después el grupo recibié el tratamiento experimental (las
dinamicas de grupo) las cuales, se planificaron y ejecutaron siendo ocho dinamicas de grupo durante ocho
sesiones con una hora aproximadamente abarcando los niveles de comprensidn lectora (nivel literal,inferencial,
reorganizativo y critico) en las actividades, mas tarde se aplicd una prueba posterior al tratamiento, los datos
obtenidos previamente y posteriormente se compararon. La simbologia que se utilizara para representar el
tratamiento hacia el grupo mediante la aplicacién de pruebas sera la siguiente:

G = grupo experimental
O1= pretest
X = tratamiento

02 = postest

INSTRUMENTO

El instrumento utilizado fué el cuestionario siendo uno de los mas utilizados para la recoleccidon de datos,
es decir, consiste en un conjunto de preguntas con una o mas variables a medir (Hernandez et al., 2014).
Por lo tanto, este cuestionario fué elaborado y disenado en opciéon multiple, para medir los conocimientos
de comprension lectora de los alumnos, las preguntas de cada texto estaban dirigidas de acuerdo a cada
componente de comprension lectora (literal, inferencial, reorganizativo y critico).

Este cuestionario fué aplicado como evaluacién inicial y final, con 24 preguntas de opcion multiple, que estan
divididas en cuatro textos (autor anédnimo): 1) Un dia de pesca (contiene ocho preguntas: que analizan el nivel
literal, reorganizativo y critico). 2) EL asno y el hielo (con seis preguntas: que analizan el nivel inferencial,
reorganizativo y critico). 3) Paco y Ana van al circo (con cinco preguntas, que analizan el nivel literal, inferencial

y reorganizativo). 4) La gallina de los huevos de oro (con cinco preguntas que analizan el nivel inferencial,



reorganizativo y critico).

Las lecturas anteriores estan disenadas para alumnos de segundo grado de primaria. Para evitar un sesgo en

la aplicacion del cuestionario se modificaron los personajes de los textos y las preguntas se mezclaron.

CONFIABILIDAD

La confiabilidad del instrumento se realizé calculando el coeficiente del alfa de Cronbach, cuyo resultado fue
0.846, obteniendo un buen grado de confiabilidad, por consiguiente indica que es viable para ser aplicado en

este estudio de investigacion.

PROCEDIMIENTO DE LAS FASES PARA LA IMPLEMENTACION

En la fase 1, se aplico la prueba diagndstica con el cuestionario elaborado el cual contenia 24 preguntas
dividido en 4 textos con sus respectivas preguntas lo cual permitié conocer el nivel de la comprension lectora
de los alumnos previo al tratamiento. En la fase 2. Después de haber aplicado la evaluacidn inicial se prosigue
a la aplicacion de la propuesta las dinamicas de grupo en donde se planificaron y ejecutaron ocho dinamicas
de grupo durante 8 sesiones una hora aproximadamente cada sesion, teniendo como objetivo trabajar los
componentes de la comprension lectora (literal, inferencial, reorganizativo y critico). Como se muestra en el
Cuadro 1.En la fase 3. Aplicacién del cuestionario se modificaron los personajes de los textos y las preguntas
se mezclaron, con el fin de comprobar el impacto de la propuesta de intervencién.

REsuLTADOS

Se realizd una comparacién entre los conocimientos previos y los que se obtuvieron posterior a la aplicacién
del tratamiento, para realizar esta comparacion se analizaron los resultados adquiridos en la pretest y en
la postest. Para observar cuantos alumnos obtuvieron respuestas correctas e incorrectas en cada una de las
preguntas de los diferentes niveles de (CL) y como fueron cambiando los resultados de los alumnos en la

aplicacién del pretest a postest.

EN LA PRETEST DEL GRUPO

Se presentan los aciertos y errores en el Cuadro 2, obtenidos en los niveles de comprensidn lectora (literal,
inferencial, reorganizativo y critico). Comenzando en el nivel literal en donde se obtuvieron 100 aciertos
(59.52%) y 68 errores (40.48%).En el nivel reorganizativo tenemos 67 aciertos (39.88%) y 101 errores (60.12%).
En el nivel inferencial se observa 74 (44.05%) aciertos y 94 errores (55.95%). En el nivel critico se presenta 56
(33.33%) aciertos y 112 (66.67%) errores. De acuerdo a los resultados y porcentajes obtenidos de los cuatro
niveles se concluye que en el nivel critico se obtuvo entre los errores y los aciertos una diferencia del 33.34%
teniendo un maximo de 112 errores siendo la menos favorecida, evidenciandose que los alumnos presentan

dificultades para realizar su propio juicio del texto.
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EN LA POSTEST DEL GRUPO

Seguidamente en el Cuadro 3 se senalan los aciertos y errores obtenidos en los niveles de comprension
lectora (literal, inferencial, reorganizativo y critico) en efecto en el indicador del nivel literal se obtuvo 136
aciertos (80.85%) y 32 errores (19.05%). En el nivel reorganizativo expone 74 aciertos (44.05%) y 94 errores
(55.95%). En el nivel inferencial se obtuvieron 82 aciertos (48.8%) y 86 errores (51.2%). En el nivel critico, se
tiene 62 (36.91%) de aciertos y 106 errores (63.09%). Observandose que de igual manera, el nivel critico fué
en donde se manifestaron mas errores que aciertos. Sequido del nivel reorganizativo, en donde también se
demuestra que los alumnos tuvieron dificultades.

COMPARACION DE LA PRETEST Y LA POSTEST

En el Cuadro 4 se presenta la comparacion por indicador de las preguntas y porcentajes respondidos
correctamente en el pretest y el postest en los niveles de comprensidn lectora. De estas evidencias se
identifico que en el indicador literal muestra 100 aciertos en la pretest (59.52%) y en la postest se obtuvo
136 aciertos (80.95%), se muestra un aumento del 21.43%. En el nivel reorganizativo en pretest se obtuvo
67 aciertos (39.88%), en postest tenemos 74 aciertos (44.05%), con un aumento del 4.17% entre la pretest y
postest. En el nivel inferencial, en pretest se observa 74 aciertos (44.05%) y en postest 82 aciertos (48.8%), se
dio un aumento del 4.75% entre la pretest y la postest. Por ultimo, en el nivel critico, se obtuvo en la pretest
56 aciertos (33.33%); en postest se tiene 62 aciertos (36.91%), con un aumento de 3.58%, con las evidencias
anteriores se puede observa que en cada nivel se presentd un aumento positivo, por lo tanto, de los resultados
obtenidos se demuestra que en los niveles de comprensidn lectora (literal, inferencial, reorganizativo y critico)
de la pretest a la postest hubo un aumento considerado en cada nivel, sin embargo, el nivel critico fue el
componente mas bajo de los cuatro y el que obtuvo menor aumento para su desarrollo, es decir, que los
estudiantes no realizan su propio juicio evaluativo de la informacion del texto evidenciandose que tienen
mavyor dificultad.

PRETEST POR GENERO

En el Cuadro 5 se indica la comparacion de aciertos y errores obtenidos tanto por los hombres como por las
mujeres en la pretest asi como sus respectivos porcentajes. Observandose que en el nivel literal tanto los
hombre como las mujeres obtuvieron el mismo porcentaje en sus aciertos (59.52%). En el nivel reorganizativo
se encuentra un porcentaje de 37.30% de los aciertos de los hombres y las mujeres obtuvieron 47.61%
teniendo una diferencia de 10.31%, es decir que las mujeres obtuvieron mas aciertos que los hombres. En el
nivel inferencial tenemos un 43.65% de preguntas respondidos correctamente por los hombres, en contra, las
mujeres obtuvieron 45.23% haciendo una diferencia del 1.58% en donde las mujeres acertaron mas que los
hombres. Y por ultimo los resultados del nivel critico se traduce en que los hombres obtuvieron 33.33% de
las preguntas respondidos correctamente al igual que las mujeres. Se observa que en el nivel critico tanto
hombres como mujeres presentaron problemas al momento de emitir su propio juicio en las preguntas.



POSTEST POR GENERO

En el Cuadro 6 se muestra la comparacién de aciertos obtenidos tanto por los hombres como por las mujeres
en la postest. En el nivel literal se evidencia que tanto los hombres como las mujeres obtuvieron el mismo
porcentaje de preguntas correctos (80.95%). En el nivel reorganizativo, se observa que los hombres obtuvieron
un porcentaje de (46.82%) mas alto que las mujeres (35.71%). En el nivel inferencial encontramos que las
mujeres acertaron (50%) mas en sus preguntas que los hombres (48.41%). En el nivel critico se muestra
que los hombres obtuvieron un porcentaje de (38.09) mas alto que las mujeres en sus aciertos (33.33%). Al
respecto, se describe que tanto hombres como mujeres obtuvieron un porcentaje menor en el nivel critico en

comparacion con los otros niveles.

En el Cuadro 7 se concluye un incremento de 0.54 de la pretest a la postest se concluye que el tratamiento

dinamicas de grupo obtuvo un aumento positivo después de su aplicacién.

Discusion

Esta investigacidn se realizd para someter a prueba si la propuesta de las dinamicas de grupo son una
herramienta efectiva para la ensenanza en el aula; se planted si las dinamicas de grupo son adecuadas
para mejorar la comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de primaria de la Escuela
Leopoldo Arana Cabrera (SGPELAC). De acuerdo a lo anterior, la variable independiente: dinamica de grupo
arrojo un incremento positivo de 0.54 sobre la variable dependiente en este caso la comprension lectora,
la cual fué corroborada mediante un analisis de los resultados obtenidos en el pretest y postest aplicadas
especificamente. Para Solé (1999), las estrategias de comprension lectora son contenidos que nos ayudan a
fortalecer el aprendizaje, es necesario aplicarlas ya que estas no se desarrollan espontaneamente, tienden a
Lllevar un proceso para alcanzar un determinado objetivo. Si comparamos los resultados obtenidos durante la
investigacion observamos que la relacion es inexacta y parcial ya que cada grupo, cada nifno, cada entorno es
un mundo cambiante por los factores externos e internos que lo rodean; sin embargo, es importante reforzar

las estrategias del maestro; se debe buscar una mejora continua.

En la investigacion de Hernandez Enriquez (2007), el autor concluye que los alumnos que estudian su
educacion primaria tienen dificultades en su aprendizaje de comprension lectora, los resultados obtenidos en
esta investigacion coinciden ya que en la evaluacién diagndstica los alumnos tuvieron dificultades obteniendo
un promedio de 6.03 grupal, se evidencia que aun hay estudiantes que tienen problemas para leer.

Los estudiantes SGPELAC tuvieron dificultades en el nivel reorganizativo en la evaluacidn diagndstica, estos
resultados concuerdan con Vega Vazquez (2012), quien nos indica que los alumnos tuvieron dificultades en
este nivel ubicandose en un nivel bajo, evidenciandose que los alumnos presentan problemas al momento de

reordenar las ideas a partir de la informacion obtenida para hacer una sintesis comprensiva del texto.
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De los resultados obtenidos se presentd que de los niveles de comprension lectora (literal, inferencial,
reorganizativo y critico) de la pretest a la postest presenté un aumento positivo en cada nivel, sin embargo el
nivel critico fue el componente mas bajo de los cuatro y el que obtuvo menor aumento para su desarrollo, es
decir, que los estudiantes no realizan su propio juicio evaluativo de la informacién del texto; este resultado
concuerda con Arriaga Méndez (2004) quien comprobd que los alumnos van desarrollando niveles de
comprension lectora paulatinamente, pero en el nivel critico o de valoracion es el que mayor dificultad se
presentd en el alumnado para su desarrollo.

La lectura comprensiva va desde las exigencias conceptuales procedimentales, realizadas en los textos,
observar su relacién con los contextos comunicativos, esto es esencialmente dinamico y el lector lo puede
realizar en el momento de establecer conexiones coherentes, entre la estructura de la informacién que posee
y la nueva que posee el texto; propiciando que los alumnos obtengan el placer por la lectura, disfrutando
cada parrafo de la lectura y sientan la curiosidad del mensaje que desea el texto dar al lector, de esta manera
enfrentaran los obstaculos y desafios que presenta la vida cotidiana y durante su formacién académica, siendo
la sociedad quien le ofrezca un mundo de materiales impresos como: revistas, historietas, cuentos, periodicos

etc. Para realizar el acto de leer en cualquier momento y en cualquier lugar.

La complejidad de la lectura va cambiando dia a dia, a medida que la tecnologia y los nuevos conocimientos
se modernicen, pero al presentar nuevos juegos o pasatiempos se despertara el interés y la curiosidad de ir
mas alla en la realizacion de la lectura.

CONCLUSION

Los resultados obtenidos en las pruebas pretest y postest presentaron un incremento positivo de 0.54 sobre la
comprension lectora en general, la cual fué corroborada en el analisis de la muestra realizada en el pre y postest
aplicadas especificamente. Si comparamos los resultados obtenidos durante la investigacion observamos que
la relacion es inexacta y parcial ya que cada grupo cada nino, cada entorno es un mundo cambiante por los
factores externos e internos que lo rodean; sin embargo, es importante reforzar las estrategias del maestro;

se debe buscar una mejora continua.

Se evidencio6 la importancia de usar las dinamicas de grupo como estrategia para mejorar la comprension
lectora ya que existido una mejor relacion de los alumnos con sus companeros en las dinamicas de grupo
realizadas. Los alumnos se mostraron motivados e interesados por las lecturas realizadas en cada dinamica
y en cada una de las actividades. Se logrd la participacién de la lectura en la mayoria de los alumnos en
los textos aplicados en el tratamiento. Asi como la participacion en equipos en cada una de las actividades
realizadas después de las lecturas. Los resultados obtenidos en el postest mostraron un aumento significativo
en cada uno de los niveles de la (CL). Sin embargo, de los cuatro niveles de la comprensidn lectora los alumnos
presentaron problemas en el nivel critico tanto en el pretest como en el postest ya que fué el nivel menos
favorecido, desde este punto de vista se debe seqguir trabajando en cada nivel pero se debe trabajar mas duro
en el nivel critico.
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TABLAS

Cuapro 1. REPRESENTACION DE LA FASE |l: DESARROLLO DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Fase Il. Objetivo: Trabajar los componentes de comprensidn
Desarrollo lectora (literal, inferencial, reorganizativa y critica) en
cada actividad de las diferentes dinamicas de grupo.

Sesion 1. Dinamica de grupo: el juego de tarjetas

Lectura: los rivales y el juez Materiales: hojas de colores y cinta

Sesion 2. Dinamica de grupo: el teléfono estropeado

Lectura: dia del campesino Materiales: hojas blancas

Sesion 3. Dinamica de grupo: la pelota preguntona

Lectura: Halloween Materiales: pelota y hojas blancas

Sesion 4. Dinamica de grupo: representacion

Lectura: ;Coémo podemos ahorrar agua? Materiales: hojas blancas, papel bond

Sesion 5. Dinamica de grupo: el noticiario

Lectura: El juego de campeon Materiales: hojas blancas

Sesion 6. Dinamica de grupo: Dennis come pan

Lectura: EL lago de los monstruos Materiales: hojas blancas

Sesion 7. Dinamica de grupo: la canasta revuelta

Lectura: Un pobre conejito Materiales: hojas blancas y colores

Sesion 8. Dinamica de grupo: construccion
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Lectura: Receta de bizcocho con yogurt Materiales: receta, tijeras, cinta, papel bond

3

W



INVESTIG@CCION ntumero 14, junio - noviembre 2018

CuADRO 2. RESULTADOS DE LA PRETEST DEL SEGUNDO GRADO.

Indicadores Alumnos  Reactivos Aciertos Errores %A %E

Nivel literal 168 100 68 59.52 40.48
Nivel reorganizativo 168 67 101 39.88 60.12
Nivel inferencial 28 168 74 94 44.05 55.95
Nivel critico 168 56 112 33.33 66.67
Total 672 297 375 176.78 223.22

CUADRO 3. RESULTADOS DE LA POSTEST DEL SEGUNDO GRADO.

Indicadores Alumnos  Reactivos Aciertos Errores %A %E

Nivel literal 168 136 32 80.95 19.05
Nivel reorganizativo 168 74 94 44.05 55.95
Nivel inferencial 28 168 82 86 48.80 51.20
Nivel critico 168 62 106 36.91 63.09
Total 672 354 318 210.71 189.29

CuaDRO 4.COMPARACION POR INDICADOR DE LAS PREGUNTAS Y PORCENTAJES RESPONDIDOS

CORRECTAMENTE POR EL SEGUNDO GRADO TANTO EN LA PRUEBA DEL PRETEST Y LA POSTEST

Pretest Postest
Indicadores Aciertos %Aciertos Aciertos %Aciertos
Nivel literal 100 59.52 136 80.95
Nivel reorganizativo 67 39.88 74 44.05
Nivel inferencial 74 44.05 82 48.8
Nivel critico 56 33.33 62 36.91
Total 297 176.78 354 210.71

CUADRO 5. MUESTRA LA COMPARACION DE ACIERTOS OBTENIDOS TANTO POR LOS HOMBRES

COMO POR LAS MUIJERES EN LA PRETEST.

Total de items por

items respondidos
acertadamente

% de los items
respondidos

acertadamente
Indicadores Hombres Mujeres Hombres  Mujeres Hombres  Mujeres
Nivel literal 126 42 75 25 59.52 59.52
Nivel reorganizativo 126 42 47 20 37.30 47.61
Nivel inferencial 126 42 55 19 43.65 45.23
Nivel critico 126 42 42 14 33.33 33.33
Total 504 168 219 78 173.8 185.69




CuADRO 6. MUESTRA LA COMPARACION DE ACIERTOS OBTENIDOS TANTO POR LOS

HOMBRES COMO POR LAS MUJERES EN LA POSTEST.
% de los items

Total de items por items respondidos .
respondidos
genero acertadamente

acertadamente
Indicadores Hombres Mujeres Hombres  Mujeres Hombres Mujeres
Nivel literal 126 42 102 34 80.95 80.95
Nivel reorganizativo 126 42 59 15 46.82 35.71
Nivel inferencial 126 42 61 21 48.41 50
Nivel critico 126 42 48 14 38.09 33.33
Total 504 168 270 84 214.27 199.99

CuAaDRO 7. RESULTADOS DE LOS PROMEDIOS OBTENIDOS ANTES Y DESPUES DEL

TRATAMIENTO EN EL TEST IMPLEMENTADO
Alumnos Pretest Postest

Grupo experimental 28 6.03 6.57
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